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RESUMO

Nos ultimos anos, sob a influéncia dos avancos da ciéncia - da biologia e da
psicologia, e das mudancas sociais causadas pela industrializagdo, urbanizagao
acelerada e pelas duas grandes guerras, a organizacdo do ensino passou por um
movimento educacional renovador conhecido como Escola Nova. Este movimento
(final do século XIX na Europa e 1920 - mais fortemente na década de 30 no Brasil)
foi uma reacdo a educacgdo tradicional alicercada no siléncio e no imobilismo, no
estudo de conteudos descontextualizados e no descompasso entre a escola e a
vida, serviu como base para propostas de ensino integrado, entre elas a Pedagogia
de Projetos. O objetivo desse trabalho sera compreender o habito dos professores
em trabalhar com projetos para que o ensino/aprendizagem torne-se eficiente e
eficaz verificando o progresso da aprendizagem se estad sendo satisfatério para o
desenvolvimento dos alunos e professores. A metodologia de pesquisa sera a
bibliografica.

Palavras-chaves: Projetos, Educacéo, Pedagogia de Projetos, Aprendizagem
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INTRODUCAO

Se temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa
realidade plural, é necessario que passemos a considerar as questdes e
problemas enfrentados pelos homens e mulheres de nosso tempo como
objeto de conhecimento. O aprendizado e vivéncia das diversidades de
raca, género, classe, a relacdo com o meio ambiente, a vivéncia equilibrada
da afetividade e sexualidade, o respeito a diversidade cultural, entre outros,
sdo temas cruciais com que, hoje, todos nés nos deparamos e, como tal,
ndo podem ser desconsiderados pela escola. (Arroyo, 1994, p. 31).

Séo varias as modalidades de projetos educativos integrados, mas de um
modo geral todas envolvem atitudes interdisciplinares, planejamento conjunto,
participacéo ativa e compartilhada entre professores e professoras e seus alunos e
alunas, bem como aspectos da realidade cotidiana de ambos. Dessa forma, todos
sdo co-responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho e, principalmente,
vislumbram a possibilidade de cada um, expor sua singularidade e encontrar um
lugar para sua participacédo na aprendizagem.

Mas tudo isso teve um inicio bem distante que passaremos a analisar a
partir deste momento.

Por isso se faz necessario que 0s projetos sejam elaborados de acordo
com os Parametros Curriculares e que sejam planejados de forma a haver a

interdisciplinaridade. Somente desta forma podera haver maior aprendizagem.

Compreender o habito dos professores ao trabalhar com projetos para

gue o ensino/aprendizagem torne-se eficiente e eficaz.

Problema de Pesquisa
Esta pesquisa focou como problema de pesquisa, a seguinte indagacao:
Como os projetos educacionais podem auxiliar o trabalho dos professores a fim de

garantir a aprendizagem eficaz dos seus alunos?

Hipdteses
Um projeto bem elaborado, rico em atividades, fard com que haja mais
unido nos trabalhos dos professores e os resultados na aprendizagem serdo mais

produtivos.
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Objetivos
1. Fazer com que os alunos tenham mais interesse pelas aulas, pelos
estudos, para que sejam formados integralmente e obtenham maior sucesso
em sua vida profissional.
2. Conseguir estabelecer maior unido no trabalho pedagdégico tendo os
professores um mesmo objetivo.
3. Através do estudo dos precursores da educacao, viabilizar um projeto

para os dias de hoje.

Metodologia da pesquisa

Foi adotado como metodologia de pesquisa o estudo bibliografico.
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CAPITULO | — OS PRECURSORES DE PROJETO EM EDUCACAO
PESTALOZZ|

Joao Pestalozzi viveu de 1746 a 1827 na Suica, influenciando a educacéao
publica.

Leonardo e Gertrudes foi seu primeiro livro relatando uma aldeia na suica
com problemas sociais, problemas com pobreza, mesquinharia e autocracia, porém,
nao foi considerado um trabalho educacional.

Minhas investigacdes sobre o curso da Natureza no desenvolvimento da
raca humana (1792) foi seu livro mais erudito.

Considera o Lar a melhor instituicdo de ensino dando base na formagao
do individuo e a escola deveria se tornar um cla organizado, dando seqiiéncia a
educacdo. Na instituicdo Pestalozzi, os meninos e jovens conviviam com seus
mestres durante o dia e dormiam em quartos comuns. Eram divididos em faixas
etarias e tinham atividades durante todo o periodo. N&o aceitava punicao,
recompensa e coercao. Problemas eram discutidos a noite. A Igreja controlava todas
as escolas e nao tinham como prioridade aprimorar o padrdao de qualidade. Os
professores nao tinham habilitacdo, o povo era desprezado pelas classes sociais
privilegiadas.

Considerava que a unica maneira de melhorar a situagdo do povo era a
pratica pedagodgica.

Para Pestalozzi, o desenvolvimento da crianca aflora de dentro para fora,
comparando os professores com jardineiros que cuidam das plantas, semeiam e seu
desenvolvimento ocorre gradativamente. A mente é ativa.

Frederick Eby (1978, p.458) resume com rara clareza os principios
educacionais de Pestalozzi, relacionados a seguir:

“1) Pestalozzi tinha uma fé indomavel e contagiante na educagdo como o
meio supremo para o aperfeicoamento individual e social. Seu entusiasmo obrigou
reis e governantes a se interessarem pela educacdo das criancas do casebres.
Democratizou a educacgao, proclamando ser o direito absoluto de toda crianca ter

plenamente desenvolvidos os poderes que Deus havia |he dado.



300

2) Psicologizou a educacdo. Quando ndo havia ciéncia psicolégica digna
desse nome, e embora ele proprio tivesse apenas as mais vagas nocoes sobre a
natureza da mente humana. Pestalozzi viu claramente que uma teoria e uma pratica
corretas de educacao deviam ser baseadas numa tal ciéncia.

3) Foi o primeiro a tentar fundamentar a educagdo no desenvolvimento
organico mais que na transmisséao de idéias.

4) Pesquisou as Leis fundamentais do desenvolvimento.

5) A educacdo comeca com a percepcdo de objetos concretos, o
desempenho de ag¢des concretas e experiéncia de respostas emocionais reais.

6) O desenvolvimento é uma aquisicdo gradativa de poder. Cada forma
de instrucdo deve progredir de modo lento e gradativo.

7) A religido é mais profunda do que dogmas, ou credos, ou a
memorizacao do catecismo ou das Escrituras. Pestalozzi exigia que os sentimentos
religiosos fossem despertados antes que palavras ou simbolos viessem a ser
levados a crianca.

8) Varios recursos metodolégicos novos devem sua origem a Pestalozzi.
Empregava as letras do alfabeto presas a cartbes e introduziu lousas e lapis. A
inovacdo mais importante foi a da instrugéo simultanea, ou em classe. Isso néo era
novo, mas ndo havia sido posto em pratica de modo generalizado.

9) Pestalozzi revolucionou a disciplina, baseando-a na boa vontade
reciproca e na cooperacédo entre aluno e professor.

10) Deu novo impulso a formagdo de professores e ao estudo da

educacdo como uma ciéncia.”

1.2 — Froebel

Froebel, que viveu na Pruassia, de 1782 a 1852, é figura de destague no
cenario educacional dos tempos modernos. Compreendido por muitos, que o
consideravam um inspirado, também por muitos foi condenado. Houve, ainda,

agueles que o consideravam um perigoso revolucionario.

Também h& aqueles que julgam que o0s seus principios se relacionam

somente com a educacao e que o situam apenas como o fundador dos jardins de
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infancia. Segundo Frederick Eby (1976) “Froebel é considerado hoje o reformador
educacional mais completo do século XIX.”

Depois de trabalhar com Pestalozzi, em 1837 Froebel abriu o primeiro
jardim de infancia. Dedicou sua vida a fundacédo de jardins de infancia, a formacao
de professores e a elaboragdo de métodos e equipamentos para tais instituicdes. Os
ideais de Froebel foram considerados politicamente radicais e, durante alguns anos,

foram banidos da Prussia.

Embora influenciado por Pestalozzi, Froebel foi totalmente independente
e critico, formalizando os seus principios educacionais. Na sua obra A educacéo do
homem (1826) Froebel afirma que “a educacdo € o processo pelo qual o individuo
desenvolve a condicdo humana autoconsciente, com todos o0s seus poderes
funcionando completa e harmoniosamente, em relacdo a natureza e a sociedade.
Além do mais, era 0 mesmo processo pelo qual a humanidade, como um todo,
originariamente se elevara acima do plano animal e continuara a se desenvolver até
sua condicdo atual. Implica tanto a evolucao individual quanto a universal”.

A doutrina da unidade ou “parte-todo” foi a mais elaborada por Froebel.
Cada objeto do Universo é parte de algo mais geral e € também uma unidade, se for
considerado em relagcdo a si mesmo. A atividade produtiva exige a integracao da
memoéria, da percep¢do, do raciocinio, da vontade com os nervos, musculos e
Orgaos sensoriais.

No campo das relacbes humanas, o individuo é, para Froebel, uma
unidade, quando considerado em si mesmo, mas mantém relacdes com um todo
maior, isto €, incorpora-se a outros homens para a consecucao de certos objetos.

Froebel foi um defensor do desenvolvimento genético. Destacava a
gradacédo e a continuidade do desenvolvimento, bem como a unidade das fases do
crescimento.

Para ele, o desenvolvimento ocorre segundo as seguintes fases: a
infancia, a meninice, a puberdade, a mocidade e a maturidade, todas igualmente
importantes.

A infancia é o periodo em que a crianga deve ser protegida pelos pais,
pois ela é dependente. As atividades motoras e os sentidos sdo preponderantes

nesse momento de vida.
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Em 1837, surge o Kindergarten (Jardim de Infancia), onde as criangas
eram consideradas plantinhas de um jardim, cujo jardineiro seria o professor. A
crianca se expressaria através das atividades de percepc¢éo sensorial, da linguagem
e do brinquedo. A linguagem oral se associaria a hatureza e a vida.

Froebel foi o primeiro educador a enfatizar o brinquedo, a atividade ludica;
0 desenho e as atividades que envolvem o movimento e 0s ritmos eram muito
importantes. Para a crianca se conhecer, o primeiro passo seria chamar a atencao
para os membros de seu proprio corpo, para depois chegar aos movimentos das
partes do corpo.

Os materiais especificos — os blocos de constru¢cdo — eram usados pelas
criancas nas suas atividades criadoras. Também eram utilizados papel, papeléo,
argila e serragem.

Froebel idealizou recursos sistematizados para as criangas se
expressarem. Chamou-os de “dons”, porque Deus o0s oferecia para que as
necessidades infantis fossem desenvolvidas. Os “dons” eram os boldes, os cubos e
os cilindros. Os blocos eram utilizados meticulosamente — as criancas nem podiam
utiliza-los espontaneamente. As atividades ja eram muito mais livres.

No periodo da meninice — dos seis ou sete anos aos nove ou dez anos —
a instrucdo e a preparacao para firmeza de vontade eram valorizadas. Havia
variedade nas atividades construtivas. Cada menino cultivava seu préprio jardim,
passando para atividades comunitarias com dois ou mais meninos.

Nesta fase, os brinquedos adquirem caracteristicas mais intencionais,
contribuindo para a formacgédo das qualidades morais. As historias, os mitos, as
lendas, os contos de fadas e as fabulas eram valorizadas por Froebel. Enquanto os
brinquedos fisicos davam forca e poder ao corpo, as historias desenvolviam o0s
poderes da mente. As excursdes a montanhas e vales eram semanais, na escola de
Froebel. Para ele a natureza € uma poderosa auxiliar para 0 menino compreender a
Si mesmo e aos outros.

Valorizando a familia tanto quanto Pestalozzi, Froebel estendeu a funcéo
familiar aos planos bioldgicos, social, religioso e educacional.

Foi o primeiro educador que captou o significado da familia nas relagdes
humanas.

Observador da forma de reagir das criancas constatou que elas se valiam

de simbolos para brincar. Por exemplo: um tanquinho de madeira podia ser
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determinado animal, ou uma boneca. Por isso, Froebel sentia especial atracao pelo

simbolismo.

1.3- Ovide Decroly

O educador belga Ovide Decroly nasceu em 1871 e morreu em 1932. O
valor da obra de Decroly esta no destaque que emprestou as condi¢cdes do
desenvolvimento infantil; a educagcédo, segundo ele, ndo se constitui na preparacéo
para a vida adulta; a crianca deve viver 0s seus anos jovens. Bem como resolver as
dificuldades compativeis ao seu momento.

As criangas, de acordo com Decroly, ndo deviam ser tratadas segundo os
principios das instituicbes habituais, que s6 focalizam o ensino sob o angulo da
formacéo intelectual. Nas suas escolas, em vez das carteiras separadas, desde a
classe dos pequenos, viam-se 0s alunos no campo semeando legumes, conforme a
estacdo do ano. Notava-se uma intensa atividade, janelas abertas ao sol, com
material e mobiliario se renovando no seu uso. Sobre as mesas, plantas colhidas e
fresquinhas, mapas geograficos com a caracterizacao das respectivas regides.

O método de Declory, mais conhecido pelos centros de interesse,
destinava-se, especialmente, aos alunos das classes primarias; os conhecimentos e
interesses infantis apresentam-se associados. Segundo Angela Médici, (1961)
referindo-se a Decroly, o maior defeito dos programas € que eles se inspiram em
mestres sabios em suas especialidades, mas incompetentes em matéria de
psicologia infantil. Considerando que era fundamental dar a todas as criangas uma
cultura geral idéntica, eles ndo se perguntaram se, dessa forma, seria conveniente
as criancas.

Decroly ndo deixou de lado nada que a escola deve ensinar as criangas,
simplesmente, transformou a maneira de aprender e ensinar, ajustando-a a
psicologia da crianca.

Os centros de interesse aplicam-se as diferentes idades: dos trés aos seis
anos, no jardim, os centros surgiam do contato com o meio. De acordo com
Lourenco Filho, o programa de Decroly apresentava idéias associadas:
conhecimento, pela crianca, de suas necessidades de alimentar-se, de lutar contra

intempéries, de defender-se contra perigos e acidentes diversos, de agir e de
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trabalhar solidariamente, de ter alegria de espirito. O conhecimento do meio viria
para satisfazer as necessidades apontadas acima.

Nos centros de interesse, a crianca passava por trés momentos: o da
observacéo, o da associacdo e o da expressao.

A seriacdo de elementos ndo era obrigatéria. De algo simples para a
crianca, como comer, poderia surgir o estudo da alimentagdo, a origem e
classificacdo dos alimentos, os precos, quem os produz e onde, como S&o
preparados. E, de acordo com a curiosidade e infantil e o desenvolvimento dos
alunos, surgirdo nocdes de geografia, ciéncias, historia, higiene, calculo, redacéo,
desenho. Diante dessa riqueza de possibilidades exploratérias, a duracdo dos
centros de interesse € muito flexivel, podendo estender-se durante meses.

No fim de um dia de trabalho com a pedagogia de Decroly, lembra-nos
Médici, observam-se grandes cadernos dispostos em cada classe sobre pranchetas.
Cada aluno coloca o seu trabalho pessoal, documentando e organizando
metodicamente as suas observacfes. Trés atividades sao aprofundadas,
envolvendo a observacéo, a associacao e a expressao.

Para Decroly, a sala de aula estd em toda a parte, na cozinha, no jardim,
no museu, No campo, na oficina, na fazenda, na loja, na excursao nas viagens.

A observagdo nao ocorre em uma licdo, em um momento particular da
técnica educativa, mas deve ser considerada como uma atitude, chamando a
atencao do aluno constantemente.

A associacdo possibilita que o conhecimento adquirido por meio da
observacédo seja compreendido em termos de tempo e de espaco.

A expressao possibilitaria ao educando externar aquilo que aprendeu,
através da linguagem grafica ou outra qualquer integrando, assim, os diversos
conhecimentos adquiridos.

Decroly sempre se negou a escrever uma obra fundamental que
retratasse as suas idéias educacionais: ndo considerava concluida a sua concepc¢ao
educacional; receava também que, publicando as suas técnicas, elas se
cristalizassem; antes de se preocupar com formulas rigidas, procurava apresentar
principios.

Decroly pronunciou varias conferencias, que foram resumidas num

folheto, escrito em colaboracdo com Gerardo Boon.
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Na introducdo deste trabalho, Decroly apresenta questdes que sao ainda
atuais nos nossos dias e que nos sao apresentadas por Lourenco Filho, “Poderemos
transformar, de vez, todas as escolas, como seria de desejar-se? E devemos, diante
dessa impossibilidade, cruzar os bracos? Nada havera a fazer que seja
imediatamente realizavel?”

E a resposta de Decroly é positiva, chegando a propor medidas para que
isso ocorra, como: classificacdo prévia dos alunos, formacdo de classes
homogéneas, diminuicdo do efetivo das classes; modificacdo dos programas,
distribuindo os assuntos de maneira diversa, partindo da propria crianga, seus
interesses e necessidades.

1.4 - John Dewey e a Educacéo

John Dewey nasceu em 1859 nos Estados Unidos. Iniciou sua vida
profissional como professor de Filosofia na Universidade de Michigan. Em 1894,
Dewey € nomeado diretor do Departamento de Filosofia da Universidade de
Chicago. Nesta universidade Dewey cria uma escola elementar experimental no
Departamento de Pedagogia e comecga a organizar um trabalho que Ihe fornecera a
base para seus estudos posteriores como "Educacéo e Sociedade”, publicado em
1899 e "Educacédo e Democracia”, em 1916.

Dewey desenvolveu, ao longo de sua vida, uma filosofia da educacéao, até
falecer em 1952.

O pensamento de Dewey é vasto e complexo. Para compreendé-lo é
preciso observar sua concepcao de pessoa, de razdo, de desenvolvimento e suas
concepcOes sobre educacéao, escola e conteudos curriculares.

Dewey prop0s uma teoria educacional que se caracteriza por suas
origens naturalistas e sociais.

Influenciado por Rousseau, Pestallozzi e Froebel, Dewey entende que a
educacdo deve fazer parte do desenvolvimento natural do ser humano, sendo
necessario reconciliar-se os dualismos tradicionais entre a razdo e o0 espirito, o
psicoldgico e o social, o individuo e a sociedade, os fins e os meios, a teoria e a
pratica, o trabalho e o lazer, a atividade pratica e a intelectual, o homem e a

natureza.
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Para Dewey, o desenvolvimento da pessoa passa pelo desenvolvimento
da sociedade e vice-versa. O ser humano € um organismo em interagdo com o0 meio
ambiente, ndo se podendo conceber a razdo como entidade separada da natureza.
Influenciado por G.H. Mead, Dewey acrescenta uma perspectiva social a Filosofia.
Segundo ele, a razao individual é social, a natureza é social e a sociedade é natural.

A educacdo é, portanto, uma necessidade social. Os seres humanos
necessitam ser educados para que se assegure a continuidade social. Sendo assim,
a educacao se constitui num processo natural e social que permite aos grupos
humanos manter e transmitir suas crencas, idéias e conhecimentos.

A sociedade ideal que deve servir de base a educacdo € a sociedade
democratica.

A escola sendo uma instituicdo social deve representar na vida, assim
sendo, os contetudos de ensino devem ser organizados de forma integrada a partir
de uma organizagdo logica que se articule & vida. Os conteudos, a partir dos
interesses e necessidades dos alunos devem leva-los ao desenvolvimento de suas
potencialidades e de suas responsabilidades em relacdo a sociedade. O curriculo,
assim pensado, partira de situagBes ou problemas da vida comunitaria. A escola
deve estar voltada para os interesses dos alunos, apoiando-se em sua curiosidade
natural.

Dewey valorizava diferentes ocupacfes sociais, ligando trabalho e vida
escolar. O conceito de educacao pelo trabalho esta presente em sua obra, ndo como
educacédo profissionalizante e sim, na visdo de que € preciso conhecer o mundo do
trabalho como sendo o ponto de partida para entender o homem na Histéria.

Dewey valorizava bastante a educacao cientifica. A concepc¢éo da Ciéncia
servird de modelo de metodologia educacional em todas as etapas do ensino.

Dewey distingue cinco etapas neste processo:

+ Reconhecimento do problema.

« Definicéo e classificacdo do problema.

« Formulacéo de hipdteses.

+ Escolha do plano de acéo.

« Testagem das hipoteses.

Para ele, todo pensamento é pesquisa e nos leva a utilizacdo do método

cientifico.
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Dewey valorizava bastante a comunicacdo e a expressdo em Varias
formas de linguagem, observando o papel fundamentalmente social da lingua como
instrumento de pensamento e de expressao de idéias e sentimentos.

Dewey foi um educador progressista que criou as bases para o
movimento da Escola Nova que teve grande repercussao no Brasil.

A obra mais conhecida de Dewey é “Educagdo e democracia”, Editora
Colin, Paris, 1990.

1.5 - Freinet

Célestin Freinet (1896-1966), critico da escola tradicional e das escolas
novas, Freinet foi criador, na Franca, do movimento da escola moderna. Seu objetivo
bésico era desenvolver uma escola popular.

Na sua concepc¢ao, a sociedade é plena de contradi¢cdes que refletem os
interesses antagonicos das classes sociais que nela existem, sendo que tais
contradicbes penetram em todos 0s aspectos da vida social, inclusive na escola.
Para ele, a relagdo direta do homem com o mundo fisico e social é feita através do
trabalho (atividade coletiva) e liberdade é aquilo que decidimos em conjunto.

Em suas concepc¢Bes educacionais dirige pesadas criticas a escola
tradicional, que considera inimiga do "tatear experimental”, fechada, contraria a
descoberta, ao interesse e ao prazer da crianca.

Analisou de forma critica 0 autoritarismo da escola tradicional, expresso
nas regras rigidas da organizacdo do trabalho, no conteido determinado de forma
arbitraria, compartimentados e defasados em relacdo a realidade social e ao
progresso das ciéncias.

Era contra o autoritarismo sob qualquer aspecto, sendo contrario a
avaliacdo quantitativa e a imposicao de castigos e sanc¢fes. Isso ndo significa que,
de acordo com a corrente pedagogica que criou, ndo deva haver ordem e disciplina
em sala de aula. Ao contrario, o respeito mutuo entre professor e aluno é
fundamental.

Mas, criticam também as propostas da Escola Nova, particularmente
Decroly e Montessori, questionando seus métodos, pela definicho de materiais,

locais e condicOes especiais para a realizacao do trabalho pedagdgico.
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Para Freinet as mudancas necessérias e profundas na educacdo
deveriam ser feitas pela base, ou seja, pelos préprios professores.

O movimento pedagogico fundado por ele caracteriza-se por sua
dimenséao social, evidenciada pela defesa de uma escola centrada na crianca, que €
vista ndo como um individuo isolado, mas, fazendo parte de uma comunidade.

Atribui grande énfase ao trabalho: as atividades manuais tém tanta
importancia quanto as intelectuais, a disciplina e a autoridade resultam do trabalho
organizado. Questiona as tarefas escolares (repetitivas e enfadonhas) opostas aos
jogos (atividades ludicas, recreio), apontando como essa dualidade presente na
escola, reproduz a dicotomia trabalho/prazer, gerada pela sociedade capitalista
industrial.

A escola por ele concebida é vista como elemento ativo de mudanca
social e € também popular por ndo marginalizar as criancas das classes menos
favorecidas.

Propde o trabalho/jogo como atividade fundamental.

Freinet elabora toda uma pedagogia, com técnicas construidas com base
na experimentacdo e documentagdo, que ddo a crianga instrumentos para
aprofundar seu conhecimento e desenvolver sua acéo. "O desejo de conhecer mais
e melhor nasceria de uma situagao de trabalho concreta e problematizadora.

O trabalho de que trata ai ndo se limita ao manual, pois o trabalho é um
todo, como o0 homem € um todo. “Embora adaptado a crianga, o trabalho deve ser
uma atividade verdadeira e ndo um trabalho para brincar, assim como a organizacao
escolar ndo deve ser uma caricatura da sociedade”

Da grande importancia a participacdo e integracdo entre
familias/comunidade e escola, defendendo o ponto de vista de que "se se respeita a
palavra da crianca, necessariamente haveria mudancgas”. Algumas técnicas da
pedagogia de Freinet: o desenho livre, o texto livre, as aulas-passeio, a
correspondéncia interescolar, o jornal, o livro da vida (diario e coletivo), o dicionario
dos pequenos, o caderno circular para os professores, etc. Essas técnicas tém como
objetivo favorecer o desenvolvimento dos métodos naturais da linguagem (desenho,
escrita, gramatica), da matematica, das ciéncias naturais e das ciéncias sociais.
Porém, essas técnicas ndo sao um fim em si mesmo, e sim, momentos de um
processo de aprendizagem, que ao partir dos interesses mais profundos da crianca,

propicia as condi¢des para o estabelecimento da apropriagcdo do conhecimento.
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Vemos que Freinet considera a aquisicdo do conhecimento como
fundamental, mas, essa aquisicdo deve ser garantida de forma significativa.
Sua proposta pedagdgica mesclada entre teoria e pratica, advém das suas
observacbes das criancas, das praticas de trabalhos que realizou com elas, das
reflexbes tedricas elaboradas tendo como ponto de partida essa pratica, que é
constantemente recolocada em pratica em diversas situacfes escolares.

Em sua proposta os instrumentos e 0s meios sdo importantes para
propiciar participacdo e interesse, sdao mediadores para liberar e despertar o
interesse para o trabalho. A experiéncia é a possibilidade para que a crianga chegue
ao conhecimento. Assim, criagdo, trabalho e experiéncia, por sua agédo conjunta
resultam em aprendizagem.

Freinet concebe a educacdo como um processo dinamico que se modifica
com o tempo e que esta determinada pelas condi¢cbes sociais. Desta maneira. E
preciso, transformar a escola para adapta-la a vida, para readapta-la ao meio. Esta
tarefa estaria nas maos do professor, que obtém sucesso quando toma consciéncia
de que a educacdo € uma necessidade, uma realidade. Ele acredita no poder
transformador da educac&do. Por isso propdfe uma pedagogia de busca e
experiéncias que eduque profundamente. Proporciona a crianga um papel ativo de
acordo com seus interesses. O trabalho é algo que deve ser valorizado e praticado
cotidianamente. A educacdo € uma preparacao para a vida social e ai estd uma das
razdes de advogar o trabalho cooperativo como via para transformar a sociedade e a
natureza e a sociedade séo os objetivos e também os contetidos do ensino.

Podemos afirmar que Freinet € um dos pedagogos contemporaneos que
mais contribuicbes oferecem aqueles que atualmente estdo preocupados com a
construcdo de uma escola ativa, dindmica, historicamente inserida em um contexto
social e cultural. Logicamente em termos de nossa realidade atual, podemos
levantar questionamentos a algumas de suas concepgdes, tais como: uma Visao
otimista demais do poder de transformacéo exercido pela escola, a identificacdo da
dimenséo social aos fatores de classe, deixando de fora os aspectos discriminativos
relativos a questbes de cor e sexo, da proposta do professor ser o "escriba" dos
alunos, quando as investigacdes mais atuais da psicolinglistica nos levam para

outra direcéo.
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1.6 — Montessori

A educadora italiana Maria Montessori nasceu em 1870 e morreu em
1952. Doutorou-se em medicina pela Universidade de Roma. Aos 25 anos comecgou
a dedicar-se as criancas anormais, na clinica daquela universidade. Na época,
Séguin era muito conhecido pelas suas idéias relacionadas ao tratamento e a
educacdo dos anormais. Montessori tomou as idéias de Séguin como ponto de
partida para o seu proprio trabalho. Fez viagens de estudo a Franca e Inglaterra.
Regressando a lItalia, dedicou-se a formacdo de professores para a educacdo de
anormais. Observadora dos defeitos das escolas comuns comegou a experimentar
em criancas de evolucdo regular os procedimentos utilizados na educacédo dos
anormais.

O movimento da educac¢do nova, na lItdlia, comecou com a Dra. Maria
Montessori e suas Casas das Criancas. Estas ndo visavam a instrucdo somente,
mas eram locais de educacéao e de vida; realizavam, enfim, a educacdo completa da
crianca. A primeira Casa dei Bambini, como era chamada na Italia, foi fundada em
Roma, em 1907.

O método Montessori foi, segundo Luzuriaga, (1968; p.242) “um dos
primeiros métodos ativos quanto a cria¢do e aplicacdo.”. Seu principal fulcro sdo as
atividades motoras e sensoriais visando, especialmente, a educacdo pré-escolar,
apesar de sua autora té-lo estendido também a segunda infancia.

Mesmo considerando que o método Montessori surgiu da educacdo de
criangas anormais, ele é bastante difundido, no mundo, na educa¢do de criancas
normais. E um método de trabalho individual, embora tenha também um caréater
social, uma vez que criancas, em conjunto, devem colaborar para o ambiente
escolar. O seu material é voltado & estimulacdo sensorial e intelectual.

Frederick Eby (1973, p.414-415) lembra que “A 12 Guerra Mundial
diminuiu o ardor pelo sistema de jardim de infancia e por todas as coisas alemas.
Paralelo a este acontecimento, surgiu a técnica admiravel da Dra. Maria Montessori.”

E importante que se situe 0 movimento das Escolas Novas em oposi¢&o
aos métodos tradicionais, que ndo respeitavam as necessidades e a evolu¢do do
desenvolvimento infantil.

De acordo com Angela Médici, (1961) o movimento das Escolas Novas,

apo0s a guerra de 1914, teve representantes em diversos paises do mundo. Entre a
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guerra de 1914 e a segunda Guerra Mundial, encontram-se dois periodos, o inicial e
mais intransigente, e um segundo, mais flexivel e adaptado a crise mundial que
precedeu a nova guerra.

Os principios da nova pedagogia inspiraram verdadeiras reformas
educacionais. Em 1946 ocorreu, em Paris, o 1° Congresso da Educacao Nova. Os
trabalhos apresentados refletiam acerca das realiza¢des ja conquistadas, bem como
destacavam os aspectos que ainda ndo deveriam ser conseguidos. Neste contexto
da Escola Nova, Maria Montessori ocupa o papel de destaque pelas novas técnicas
introduzidas nos jardins de infancia e nas primeiras séries do ensino formal.

Seus jogos sdo atraentes e instrutivos; apesar da relevante contribuicao
da médica italiana, ela ndo é a pioneira exclusiva do movimento, mas uma
importante parte dele.

Ha mais de dois séculos, surgiram pioneiros preocupados com a liberacao
da crianga, tentando inverter o ciclo vicioso vigente; em vez de o aluno girar em
torno de uma instrucao arbitraria, a escola deveria girar em torno do aluno.

Foram os educadores-médicos, que se constituiram na expressdo mais
fiel dessa nova educacdo. S&o eles: Itard, Séguin, Montessori e Decroly. Eles
reuniram as condicdes essenciais para que a reforma educacional ocorresse.

Da educacéao terapéutica partiram para a educagao de criangas normais:
seus meétodos consideravam as fases de desenvolvimento infantil e as diferencas
individuais, preocupando-se com 0 corpo e 0 espirito do aluno e o seu processo de
adaptacdo a vida, através do envolvimento interior que buscou de cada individuo
diante do processo educativo, pelos meios minuciosamente elaborados da sua
proposta e sua relacéo dinamica com o meio.

Foi Ovide Decroly quem realizou as suas concepc¢des educacionais de
maneira mais perfeita e conveniente. “Ele é a grande figura pedagdgica de nossa
época.”

Na obra desse meédico-educacional percebe-se, com clareza, a
preocupacdo em conhecer a crianga, senti-la nos varios aspectos de sua
personalidade, atender as diferencas individuais de modo que o educando se liberte
interiormente e, livremente, se adapte a vida social. E a educacgéo possibilitaria ao
individuo ter suas necessidades satisfeitas; ao educador, caberia criar as condicbes

para que o educando atingisse essas metas. O trabalho e o0 jogo, as atividades
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prazerosas, a formacéo artistica, uma sociabilidade mais intensa colaboravam para
desenvolver a personalidade integral.

Lourenco Filho (1978) destaca que a concepcdo educacional de
Montessori “é de crescimento, mais do que de ajustamento ou integracdo social”. A
énfase de Montessori volta-se mais para ser biolégico do que para social.
Considerando que a vida é desenvolvimento, Montessori achava que a educacao
cabia favorecer esse desenvolvimento. E a liberdade como condicdo de expansao
da vida constituia-se num principio basico. Essa concepcao influenciava do
ambiente escolar; sem carteiras presas e sem prémios e castigos, a crianga deveria
manifestar-se espontaneamente; o bem ndo poderia ser concebido como ficar
imovel, nem o mal como ficar ativo. A atividade e a individualidade formavam,
juntamente com a liberdade, os principios basicos do sistema Montessori.

O espirito da crianca, para a educadora italiana, se formaria mediante os
estimulos externos que precisavam ser determinados, ou seja, a crianca € livre
apenas na escolha dos objetos sobre o0 qual possa agir. Esses objetos séo
preestabelecidos, sempre os mesmos, tipicos para cada género de atividade. Dai o
conjunto de jogos, ou material que criou para os jardins de infancia, e suas licdes

materializadas para o ensino primario.

1.6.1 O Sistema e 0s materiais

O material montessoriano pressupde analise pela crianca de alguma de
suas qualidades: cor, forma, peso, tamanho. Nao se trata de uma psicologia dos
elementos, mas na apreenséo de qualidades gerais validas. Constitui-se de sélidos
duraveis, que possibilitam movimentos e o crescimento interior da crianca.

Apresenta dez blocos, iguais em seu aspecto, incluindo a cor, mas que,
gradualmente, diminuem de tamanho (de 10 a 1 cm). As criangas encontravam
variacdes para trabalhar com pecas, adquirindo o senso de equilibrio e da forca da
gravidade.

Os prismas, em numero de dez, sdo pintados de uma sé cor e
diferenciam-se pela espessura, que aumenta ou diminui gradualmente. Acrianca
arruma os prismas, um em relagdo ao outro e, a medida que repete o exercicio, vai

percebendo as diferengas.
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Barras vermelhas: a mais longa tem um metro e as seguintes diminuem
de dez em dez centimetros. Este material possibilita a comparacdo das diferencas
existentes.

Os cilindros variam no diametro e sdo encaixaveis, todos tém a mesma
altura. Em outra série, o diametro é mantido e a altura varia. Ha ainda, os cilindros
que variam na altura e no didmetro. A variacdo dos cilindros é, em outra série,
tridimensional, sendo que o diametro destes aumenta inversamente a altura.

Os atributos, nestes exercicios, variam na quantidade, chamando a-
tencdo da crianca. A partir dos materiais, Montessori varia as licbes, apoés ter
experimentado o material, havia a demonstracdo das identidades e contrastes
existentes.

A idade € uma variavel importante. A crianca vai tornando a atividade
mais complexa & medida que trabalha sobre determinado material.

Ha matrizes de madeira com pecas coloridas que se encaixam; o centro
das pecas € sobressalente, facilitando a atividade da crianca. O que chama a
atencdo da crianca € a cor. Os materiais sao tao diferenciados que se torna quase
impossivel, num trabalho desta natureza, arrola-los todos. H& quadrilateros, circulos,
tridngulos, poligonos e outras figuras; a crianca mistura as pecgas e sente-lhes a
forma, passando os dedos sobre as mesmas; a visao, o tato e a audicdo s&o
exercitados mediante materiais variados; o0 mesmo ocorre com o desenvolvimento
da gustacéo e do olfato.

Os materiais ndo roubam a crian¢a a possibilidade de conhecer o0 mundo;

pelo contrario, abrem-no na sua ordenacao essencial.

1.6.2 O papel e a concentracao

Em uma escola montessoriana, o desenvolvimento da mente ndo € algo
que se force. Supde na crianga um impulso interior que se manifesta no trabalho
espontaneo no intelecto. A funcdo do material é estimular e desenvolver este
impulso. A concentracdo também € muito trabalhada. Toda tarefa € precedida.
Toda tarefa é precedida de uma preparacédo. O trabalho se desenvolve e o seu

ciclo se completa no intimo do sujeito.

Quando a educadora italiana se refere aos efeitos dos exercicios com 0s

materiais: a crianca “tem que construir sua vida interior, e ela utiliza desde o
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primeiro dia o mais maravilhoso dos instrumentos com que Deus dotou o0 homem:
a inteligéncia”. Para Montessori s6 h4 uma forma de ensinar: despertar o mais
profundo interesse do aluno e, com ele, sua atencdo mais viva e constante;

fortalecer o interior da crianca visando a sua educacéao.

Essa concentracdo em si mesma assegura também a relagdo com a vida
da comunidade. Ao completar o trabalho, a crianga solta, satisfeita com a sua
concentragdo, e se comunica com o0s seus semelhantes, num processo

socializador.

1.6.3 A importancia da livre escolha

A livre escolha do trabalho ou exercicio pela crianca, na escola
montessoriana, é fundamental para que haja concentracéo e para que a atividade
seja formadora e imaginativa. Esta escolha se d4 sem desordem. E a base da
ordem e da disciplina. Numa classe montessoriana reina um relativo siléncio. Isto

nao significa que o aluno possa fazer o que quer ou que ndo possa se comunicar.

O objetivo de Maria Montessori, ao introduzir a livre escolha da atividade,
é a “formacdo da criangca mediante a polarizagdo de sua atencdo sobre um objeto
para o qual se dirige espontaneamente”.

1.6.4 O Siléncio

O siléncio tem uma enorme importancia na escola montessoriana. Os
efeitos do ruido sdo muito perniciosos. A agdo coletiva estimula a disciplina
imposta, de fora, e tem como conseqiiéncia a apatia dos sentidos e o alarido das
criangas. A crianca fala quando seu trabalho exige. A professora pode, de vez em
quando, organizar um jogo de perguntas e respostas. O trabalho desenvolve-se

em peguenos grupos, ou individualmente. O professor nao precisa falar tao alto.

Montessori denomina a idade compreendida entre os trés e 0s seis anos
de “a idade do jogo e do desenvolvimento da imaginacdo”. A educadora apontou
as grandes diferencas entre o trabalho de criancas pequenas e o de adultos.
Trabalho é aquilo que a crianca faz. O trabalho infantil tem a finalidade na propria
atividade.
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A imaginacédo € a faculdade que o homem tem de perceber imagens, as
guais transformam e combinam, projetando-as de acordo com sua capacidade

criadora.

1.6.5 O papel das maos e dos pés

Montessori diz que a criangca pequena reconhece grande quantidade de
imagens no meio que a rodeia, e que a mente infantil é essencialmente. E, na nossa
sociedade, as méos ficam muito inativas.

O homem primitivo percebeu a utilidade do mundo também com as maos.
O escultor, o pintor, 0 musico valem-se muito das maos transformam o campo
agreste em fértil ou em bonitos jardins.

A néo-utilizagcdo intensa das maos traz prejuizos a pessoa e a cultura de
um modo geral. A criangca conquista 0 mundo com suas méos. Os exercicios
sensoriais ndo se limitam aos sentidos; eles destacam muito o papel exercido pelas
maos, dando oportunidade a crianca de manipular as coisas. A coordenacao se
desenvolve com 0 movimento.

O desenvolvimento dos pés e o equilibrio sdo posteriores e igualmente
importantes. Os és levam o homem a multiplos caminhos. A crianca é exploradora e
investigadora. Andar faz-lhe muito bem.

O equilibrio é trabalhado com simplicidade, na escola montessoriana. Um
eclipse grande é representado no chdo e muitos exercicios feitos sobre a linha,
aproveitando todas as possibilidades do corpo infantil e permitindo também um

trabalho mental.

1.6.6 A linguagem matematica

A formacéao linguistica e a do espirito matematico fazem parte do nucleo
da formacao escolar, embora, por ser um ser humano, a linguagem seja a propria
esséncia do homem.

Nas escolas montessorianas ha uma relacdo espontédnea entre as
criancas e 0 educador, e a comunicacdo surgem naturalmente. As criancas

conhecem as letras e séo iniciadas na analise das palavras e letras. Quando a méo
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esta exercitada e se reconhecem as letras, a crianca pode escrever palavras e
oracdes inteiras. Ndo se deve pedir & crianga pequena que leia; esta aprendizagem
nao deve interferir na da escrita.

A mente humana, para Montessori, € uma mente matematica. Os
materiais montessorianos permitem que a crianga conheca as formas bésicas, da
mesma maneira que possibilitam o estabelecimento de relagbes de graduacéo e de
proporcdes; possibilitam comparacdes do tipo leve-pesado, comprido-curto;
despertam o0 gosto pela exatiddo; ao manejar as pecas geomeétricas (circulo,
guadrado, retangulo, poligono), que sédo encaixadas nas matrizes de madeira, estara
sendo favorecida a aprendizagem da matematica.

Os materiais induzem a crianca a contar e a calcular. As barras coloridas
permitem ao aluno compor séries numericas. O aluno conta de 1 a 10, associando
quantidades as barrinhas correspondentes. O aluno é introduzido no sistema

decimal.

1.6.7 A ciéncias e as histérias

As ciéncias merecem um papel de destaque, ndo so porque a relacédo da
criangca com a natureza é muito importante, mas também pela concepcéo global da
educacao defendida por Montessori.

O estudo da histdria deve ser vinculado a evolucdo global da Terra. A
crianca deve ir percebendo gradativamente as manifestacdes do homem; na
natureza e na cultura, tudo esta relacionado.

Muitas tém sido as criticas ao sistema montessoriano, entre elas o fato de
nao favorecer o contato e a discussdo de problemas da realidade vivida pela
crianga. A introspecgao e a concentragao favorecidas pela pedagogia montessoriana
€ vista por muitos educadores como fatores que dificultam o processo de
socializacdo infantil. O siléncio cultivado destoaria, dadas as proprias caracteristicas
da sociedade urbano-industrial em muitas das nossas cidades.

Somente um estudo profundo da pedagogia montessoriana e as
observacdes de sua pratica com criancas pequenas e mais velhas nos possibilitaréo

concluir sobre a sua validade, para os tempos de hoje.
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1.7 Método Paulo Freire

N&o estamos tratando aqui de uma mera técnica de alfabetizacéo, e sim,
de um método coerente com o posicionamento tedrico filosofico. Para a
alfabetizacdo é necessaria a conscientizagéo.

Somente um método que privilegiasse a acdo e o dialogo seria capaz de
ser coerente com 0s principios que ja vimos anteriormente. Seria preciso a
modificacdo do contetdo programatico, e mesmo a modificacdo da forma pelo qual o
mesmo é determinado.

O dialogo é entdo a base do método de Freire

Mas, 0 que é o dialogo e qual dialogo? Qualquer dialogo?

O didlogo € uma relacdo de comunicacdo de intercomunicacdo, que gera
a critica e a problematizacdo ja que ambos os parceiros podem perguntar: "por
qué?".

Quem dialoga, dialoga com alguém e sobre algo.

O conteudo do didlogo é justamente o conteudo programatico da
educacéao.

E jA na busca desse conteudo o didlogo deve estar presente.
Analisando o dialogo, Paulo Freire constata a necessidade de analisar a palavra
como mais do que um meio para que o diadlogo se efetue.

Ha duas dimensdes constitutivas da palavra: acédo e reflexdo. A palavra
verdadeira € préxis transformadora. Sem a dimensao da acdo perde-se a reflexdo e
a palavra transformam-se em verbalismo, ou verborragia. Por outro lado, a acdo sem
a reflexdo transforma-se em ativismo, que também nega o didlogo. O educador
bancario define o contelldo antes mesmo do primeiro contato com os educandos.

Para o educador libertador, esse conteudo é a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao educando daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada. Esse conteudo deve ser buscado na cultura do
educando e na consciéncia que ele tenha da mesma. O momento da busca do
conteado programatico da inicio ao processo de didlogo em que se produz a
educacdo libertadora. Essa busca deve investigar o universo tematico dos
educandos ou o0 conjunto dos temas geradores permite que se obtenha a
consciéncia dos individuos sobre esses temas; a participacdo na investigacdo do

seu proprio universo tematico leva o educando a admirar este universo, e, essa
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admiracao possibilita a capacidade de critica-lo e transforma-lo. Mesmo tratando-se
de um método para adultos analfabetos ndo é dificil para os educadores mais
conscientes, perceberem a importancia da utilizacdo do universo tematico para as
criancas, por exemplo. A uniformidade das cartilhas impossibilita a aplicacdo dos

principios formulados por ele.

Em seu livro Educagdo como Prética da Liberdade, Freire propde a execugao pratica

do Método em cinco fases, a saber:

12 fase: Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara.
Essa fase se constitui num importante momento de pesquisa e conhecimento do
grupo, aproximando educador e educando numa relacdo mais informal e, portanto
mais carregada de sentimentos e emocdes. E igualmente importante a anotagdo das
palavras da linguagem dos componentes do grupo, dos seus falares tipicos.

22 fase: Escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado. Esta
escolha devera ser feita sob os critérios:

a) da sua riqueza fonética;

b) das dificuldades fonéticas, numa sequUéncia gradativa das menores para as
maiores dificuldades;

c) do teor pragmatico da palavra, ou seja, na pluralidade de engajamento da palavra
numa dada realidade social, cultural, politica etc.

32 fase: Criacdo de situagbes existenciais tipicas do grupo com quem se vai
trabalhar. S&o situacdes desafiadoras, codificadas e carregadas dos elementos que
serdo decodificados pelo grupo com a mediacédo do educador. Sdo situacdes locais
que, discutidas, abrem perspectivas para a analise de problemas locais, regionais e
nacionais.

42 fase: Elaboracdo de fichas-roteiro que auxiliem os coordenadores de debate no
seu trabalho. Séo fichas que deverdo servir como subsidios, mas sem uma rescricao
rigida para seguir.

52 fase: Elaboracdo de fichas para a decomposicdo das familias fonéticas
correspondentes aos vocabulos geradores. Esse material podera ser confeccionado

na forma de slides, stripp-filmes (fotograma) ou cartazes.
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E um método simples, mas revolucionario, pois da palavras ao mundo para muitos,
permitindo individuos se tornarem cidaddos plenos, letrados e alfabetizados
politicamente.
Educar € um ato de transformar, pois o conhecimento sé € util quando nos torna
melhores.

Levantamento do universo vocabular dos grupos, para a escolha das
palavras geradoras.

Organizacéao dos circulos de cultura, formados por pequenos grupos, sob
a coordenacao de uma pessoa, que ndo precisa necessariamente ser um professor.

A representacdo de uma das palavras, jA& que estas pertencem ao
universo vocabular dos educandos, aliada a sua experiéncia de vida, gerara temas
correlatos, descobrindo-a como suma situacao problematica.

Relne-se todo o material possivel para ampliar a consciéncia e
experiéncia dos educandos

Passa-se a visualizacdo da palavra e ao processo de decodificacdo em
unidades menores, para reconstitui-la posteriormente. "O método de Freire ndo pode
ser avaliado pela quantidade de conteldos sobre os quais os educandos sé&o
capazes de dissertar, ou pelo menor tempo em que conseguem encher-se de dados
sobre a realidade. A qualidade do processo educacional para Freire deve medir-se
sim pelo potencial, adquirido pelos educandos, de transformacdo do mundo”.

Como ja o dissemos apesar do reconhecimento de seu trabalho, Paulo
Freire, como todo polemizador, em sido também bastante criticado. Em relacdo a
uma parte mais pratica de suas concepg¢des educacionais, € criticado pelo
espontaneismo, nao diretividade, supervalorizacdo da contribuicdo do educando,
dificuldades do dialogo proposto nestes moldes, quando o educador ndo € um
companheiro alfabetizado e sim um professor, com formacédo especifica, dada a
grande diferenca entre eles; valorizar demais a possibilidade de transformacgéo da

realidade através da educacao.

“Ensinando se aprende, aprendendo se ensina". (FREIRE, 1996, p.25).
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CAPITULO Il - NOS DIAS DE HOJE

2.1 Projetos Didaticos

Reorganizar o curriculo por projetos, em vez das tradicionais disciplinas.
Essa € a principal proposta do educador espanhol Fernando Hernandez. Ele se
baseia nas idéias de John Dewey (1859-1952), filosofo e pedagogo norte-americano
que defendia a relagéo da vida com a sociedade, dos meios com os fins e da teoria
com a pratica, como vimos anteriormente.

Hernandez pde em xeque a forma atual de ensinar. "Comecei a me
guestionar em 1982, quando uma colega me apresentou a um grupo de docentes",
lembra. "Eles ndo sabiam se os alunos estavam de fato aprendendo. Trabalhei
durante cinco anos com o0s colegas e, para responder a essa inquietacao,
descobrimos que o melhor jeito é organizar o curriculo por projetos didaticos."

O modelo propbde que o docente abandone o papel de "transmissor de
conteudos" para se transformar num pesquisador. O aluno, por sua vez, passa de
receptor passivo a sujeito do processo.

E importante entender que ndo ha um método a seguir, mas uma série de
condicOes a respeitar. O primeiro passo € determinar um assunto — a escolha pode
ser feita partindo de uma sugestdao do mestre ou da garotada. "Todas as coisas
podem ser ensinadas por meio de projetos, basta que se tenha uma duvida inicial e
gue se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto”, diz Hernandez
(1998).

Por isso, Hernandez (1998 p.238), alerta que ndo basta o tema ser "do
gosto” dos alunos. Se ndo despertar a curiosidade por novos conhecimentos, nada
feito. "Se fosse esse 0 caso, ligariamos a televisdo num canal de desenhos
animados", explica. Por isso, uma etapa importante é a de levantamento de davidas
e definicAo de objetivos de aprendizagem. O projeto avanca a medida que as
perguntas sdo respondidas e o ideal € fazer anotacbes para comparar erros e
acertos — isso vale para alunos e professores porque facilita a tomada de decisdes.
Todo o trabalho deve estar alicercado nos conteudos pré-definidos pela escola e
pode (ou nao) ser interdisciplinar. Antes, defina os problemas a resolver. Depois,
escolha a(s) disciplina(s). Nunca o inverso.
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A conclusdo pode ser uma exposi¢cdo, um relatério ou qualquer outra
forma de expressdo. E preciso tomar cuidado porque nada acontece por acaso. "O
tratamento didatico € essencial ao longo do processo".

E importante ainda frisar que ha muitas maneiras de garantir a
aprendizagem. Os projetos sdo apenas uma delas. "E bom e é necessario que 0s
estudantes tenham aulas expositivas, participem de seminarios, trabalhem em
grupos e individualmente, ou seja, estudem em diferentes situacdes”, explica
Hernandez.

Para ele a organizagdo do curriculo deve ser feita por projetos de
trabalho, com atuacdo conjunta de alunos e professores. As diferentes fases e
atividades que compbdem um projeto ajudam os estudantes a desenvolver a
consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem, porém todo projeto precisa
estar relacionado aos conteudos para ndo perder o taco. Além disso, é fundamental
estabelecer limites e metas para a concluséo dos trabalhos.

“Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se
nao supero permanentemente a minha”.
“Néao posso ensinar o que néo sei.” (FREIRE, 1996, p.95)
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CAPITULO Il - ETAPAS DE UM PROJETO

Inicia-se a tematica a ser estudada e principios norteadores.

Elaborar as etapas, divisdo das pessoas em grupos, verificar os principais
temas, formalizar um cronograma de trabalho.

Analisar periodicamente o0s resultados obtidos nas investigagoes,
verificando os conhecimentos construidos. E essencial que se crie critérios de
avaliacao, reavaliando cada etapa do projeto. Manter um cronograma é primordial.

Realizar medidas de melhorias. Sera necessaria uma producéo final para
a exposi¢cao, um livro, uma exposicdo, uma cena de teatro, dando visibilidade ao
projeto educativo, facilitando demonstrar todo o processo vivenciado no projeto.

Organizando dessa maneira, as informacdes irdo construindo uma rede,
evolvendo os alunos e alunas para seus interesses, legitimando a funcao social da
escola.

Procuramos dessa maneira, validar a conhecimento aprendido,
transformando os alunos em cidaddos, melhorando a qualidade de vida das
pessoas, compartilhando os espacos e servicos comuns.

Somente o conhecimento transforma o aluno e fard com que tenha uma
analise melhorada, dando-lhe a possibilidade de ter consciéncia da sua cidadania. O
exercicio da tomada de decisdes tanto individual como coletiva transforma o aluno.

O professor tem o papel de pesquisador, conduzindo os alunos a
realidade da observacdo, percepcdo, analise, sempre de maneira critica e
construtiva.

Responsabilidade social e interacdo fazem parte do objetivo do professor
em relacdo aos seus alunos.

Implementar e implantar medidas de melhorias no decorrer do projeto.

O professor € comprometido com novos paradigmas que orientem o

pensar pedagdgico. Deve sempre interagir com seus alunos.
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CONCLUSAO

Analisando detalhadamente cada educador/pesquisador percebemos que
0s projetos sao resultado da evolucdo da aplicacdo dos métodos e das suas teorias
até chegarmos aos nossos dias.

E importante ressaltar que ndo ha um método ou uma férmula pronta para
se desenvolver projetos, mas sim uma concepc¢ao diferenciada do/a professor/a em
relacdo ao ensinar e aprender. Esta sera sempre uma relacdo de troca e de

construcdes sociais interativas, nas quais todos sao importantes parceiros.
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